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Fallesskabsanliggende

Det kraever et forpligtende samarbejde mellem familie, skole og socialforvaltning
at lgse en skolefravaersproblematik. Ingen kan lgse det alene, og alle aktgrerhar et
ansvar for, at ingen bgrn falder mellem to stole.

Processuel styring/tovholder

De fagprofessionelle har ansvar for fremdrift, koordinering af indsatsen, og at de
rette fagpersoner involveres. Vi skal undga lgsrevne indsatser, der kgrer parallelt
og uden koordinering med den feelles indsats. | en indsats mod skolefravaer er der
derfor behov for processuel styring:

e Til det fgrste m@de vaelges en tovholder.

e Tovholderens opgave er at sikre fremdrift, herunder koordinering af
viden og aftaler.

e Form og indhold aftales i feellesskab pa dialogmgderne.

e Mgderne skal have en tydelig mgdeleder. Mgdeleder og tovholder kan
eventuelt vaere samme person.

e Mgderne slutter med en tydelig fordeling af, hvem ggr hvad
i forhold til feelles mal og retning.

Afdaekning og falles forstaelse

Vi skal sikre en faelles forstdelse i netvaerket, sa vores indsatser traekker i samme
retning. Vi skal med nysgerrighed og tdlmodighed forstd problemet og de arsager,
der ligger bag barnets adfaerd. Barnet viser problemet - barnet er ikke problemet.
Vi skal afdeekke barnets deltagelsesmuligheder i klassefeellesskabet, barnets per-
sonlige forhold, familieforhold og andre arenaer i barnets liv, der har betydning for
fremmegdet i skolen. Dertil en konkret afdaekning af data og den viden, der her er til
radighed.

OBS: En grundig afdaekning kan tage tid, og vi skal overveje behovet for aflastning
undervejs, for eksempel mellemformer, nedsat skema eller hjemmeundervisning.

Barnets perspektivog medbestemmelse
Barn har lettere ved at bakke op om beslutninger, nar de er blevet hgrt og inddra-
get. Barnet har ofte en unik viden om sin situation, som kan bruges til at "guide” de
voksne. Derfor skal barnet altid inddrages i en form, der er tilpasset den enkelte.
Barnets perspektiv kan repraesenteres via barnet selv, et "talergr” eller gennem
observation.
Vi gnsker at forstd det "nej”, vi mgder hos barnet:

e Hvilke problemer forsgger barnet at lgse med sit nej?

e Hvad skubber barnet ud af skolen?

e Hvilke forandringer kan f& barnet i skole?



Forzldresamarbejde \

Et godt foreeldresamarbejde er selvfglgelig centralt. For foreeldre er det en eks-
trem sarbar situation at have et skolefravarende barn - en situation, de stari hele
tiden og ikke kan tage fri fra. Foraeldre ser ofte tegn pa mistrivsel fgr alle’andre, og
da udtrykket hjemme og i skolen kan vaere meget forskelligt, skal vi lytte til deres
bekymringer. Divergerende oplevelser af barnet kan vaere kimen til darligt samar-
bejde og en vaesentlig &rsag til, at barnet ikke f&r den forngdne hjzelp.

Barnets deltagelsesmuligheder

De voksne har ansvaret for, at barnet oplever sig som en aktiv og betydningsfuld
deltager i feellesskabet. Bade praksis og forskning viser, at dette er afggrende for
barnets trivsel og lyst til at komme i skole. Gode refleksioner kan veere:

e Hvordan skaber klasseledelsen en tryg ramme, hvor forventningerne er tyde-
lige for barnet?

e Hvordan differentierer vi undervisning ud fra barnets faglige udgangspunkt,
laeringsforudsaetninger og behov?

e Hvordan sikrer vi, at barnet kan bidrage til feellesskabet med sine styrkesider,
interesser og erfaringer?

e Hvordan understgtter vi barnets muligheder for gode relationer til bade de
voksne og kammerater?

e Kanvi ggre det indgribende forebyggende? Med andre ord lave indsatser pa
klasseniveau til gavn for alle, sd den enkelte ikke fgler sig udstillet?

At aktivere feellesskabet

Hvad forteeller det skolefraveerende barn os generelt om klassefzallesskabets triv-
sel? Kan en indsats i forhold til feellesskabet som helhed skabe bedre betingelser
for det skolefravaerende barns trivsel? Hvad kan klassefaelleskabet ggre for, at det
skolefravaerende barn oplever at hgre til?

Er der brug for, at vi iveerksaetter initiativer til at fremme relationer og oplevelsen
af faellesskab eleverne imellem? For eksempel igennem aktiviteter i frikvarterer,
samvaeret via sociale medier og igennem feellesska-
bende didaktikker i undervisningen?

De fleste
Hvis det er okay for det skolefraveerende ba_rn:_ Hv_or— il Iog?ézgeglt(itté i
dan kan klassekammerater reekke ud med invitatio- et KRYDSPRES. Et
ner til den manglende kammerat? Hvilke interesser krydspres har ikke en
eller styrkesider hos det skolefravaerende barn kan hurtig lgsning, men er ofte

invitationen tage afsaet i? Hvilken forklaring har vi etd\ll"ia}lgtaeré)w ;fg;rggno?a
tilladelse til at give klassen om arsager til fraveeret, or%kringj
s& vi undgar mytedannelse?




